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1. Introdugéo

O Nucleo de Identidades de Género e Subjetividades (NIGS), fundado em 1990,
é um espaco que redine pesquisador@s® que realizam trabalhos académicos sobre temas
diversos, tendo em comum a pesquisa nas areas de género e sexualidade. Esses
trabalhos ndo se restringem a discutir questdes teoricas, pois estdo em constante dialogo
com 0s movimentos sociais e s@s sujeit@s de pesquisa, propondo-se a ir para além dos
muros da universidade. Tendo esse objetivo permeado os trabalhos e pesquisas
realizados pelo NIGS durante duas décadas, ndo é curioso que tenha surgido a ideia de
apostar em um projeto institucional e permanente que fizesse a ponte entre a
universidade e a sociedade no que tange aos assuntos relacionados a género e
sexualidade. Foi assim que surgiu, em 2007, o projeto Papo Sério: Discussdes sobre
Género, Homofobia e Prevengdo com jovens do entorno da Universidade Federal de
Santa Catarina®.

Este projeto partiu da constatacdo de que a escola € uma das primeiras
instituicbes com as quais as criangas tém contato e que de ela possui um importante
papel na socializacdo d@s estudantes, bem como no processo de conscientizagdo,
orientagdo e instrumentalizacdo dos corpos de criangas e adolescentes. Por um lado,
pode ser um local privilegiado para a implementacdo de politicas publicas que
promovam o desenvolvimento de criangas e adolescentes, sendo um espago de
resisténcia a normatizacdo da sexualidade (GARCIA, 2009). Por outro, “ao classificar
0s sujeitos pela classe social, etnia e sexo, tem historicamente contribuido para
(re)produzir e hierarquizar as diferengas” (Santos, Ramos, Timm, Cabral, Lobo, 2008).
Sendo assim, de acordo com essas autoras o fato da escola estar atrelada a essas
tradicbes contribui para que @s estudantes que ndo estdo em conformidade com a
norma hegemdnica figuem a margem.

Um dos agravantes, observados nas pesquisas que antecederam a implantacao
deste projeto, € que mesmo @s professor@s, coordenador@s e diretor@s que tém
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interesse em discutir sexualidade e género com @s alun@s reclamam que nédo o fazem
por ndo saberem como abordar essas tematicas. A partir de duas pesquisas realizadas
pelo Nucleo de Identidades de Género e Subjetividades - NIGS, ambas iniciadas em
2007, foi possivel se aproximar da realidade das escolas e perceber as demandas d@s
estudantes e professor@s. Uma dessas pesquisas foi intitulada RepresentacOes de
Iniciacdo Sexual e Homossexualidade em Escolas do Ensino Publico de Santa
Catarina/SC, desenvolvida com recursos do Ministério da Saide/PNDST/AIDS. Nela
foram analisadas representacdes de alun@s e professor@s sobre os temas da iniciacéo
sexual e homossexualidades em 10 escolas de 5 regides de Santa Catarina, tendo sido
finalizada em 2009. A outra, chamada Ensino Religioso e Género em Santa Catarina,
foi desenvolvida com recursos do PROSARE/CEBRAP e coordenada pelas professoras
Maria Amélia Schmidt Dickie e Miriam Pillar Grossi. Essa pesquisa teve como objetivo
estudar como a disciplina de Ensino Religioso atuava em relacéo as tematicas de género
e sexualidade nas redes de ensino estadual e municipal.

Entre as questdes observadas nessas duas pesquisas estava a dificuldade relatada
por professor@s e coordenador@s de tratar com @s alun@s temas relacionados a
sexualidade, género, violéncias, DST's. E por outro lado a demanda por parte d@s
estudantes de ter um espacgo para discutir essas questdes, obter informacdes, sanar as
duvidas. Foi entdo, a partir dessas constatacdes que surgiu a ideia de levar oficinas
ludicas as escolas para que essas questdes fossem discutidas tanto por alun@s quanto
por professor@s.

O Papo Sério surgiu tendo como objetivo norteador problematizar as
representacdes de género, homofobia e prevencdo a DST/Aids em oficinas para jovens
estudantes do ensino medio e fundamental membros de comunidades do entorno da
Universidade Federal de Santa Catarina. E entre os objetivos especificos estava fornecer
referenciais tedricos que permitam a construcdo de uma visao plural sobre sexualidade;
estimular reflex6es sobre como as tematicas propostas sdo representadas socialmente
pelos membr@s das comunidades; construir subsidios teéricos que possibilitem a
construcdo de material pedagogico para formacdo de professor@s e que contribuam na
construcdo de politicas publicas sobre as tematicas propostas.

A primeira edicdo do Papo Sério ocorreu em 2007. O NIGS se inscreveu no
edital lancado pela UFSC e ganhou uma bolsa para um@ estudante de graduacdo que
deveria trabalhar 20h semanais especialmente no projeto. @s outr@s integrantes do
NIGS, que estavam fazendo iniciacdo cientifica, mestrado ou doutorado no Nucleo se
integraram ao Projeto, contribuindo na comunicagdo com as escolas, preparacdo das
oficinas e demais atividades.

ApoOs a primeira edicdo, o Projeto foi renovado em 2009, 2010 e 2011.
Inicialmente, o projeto estava limitado as escolas do entorno da UFSC e a estudantes
que se mostravam interessad@s a discutir as questdes, pois era necessaria uma inscri¢do
e as oficinas ndo aconteciam nos horarios das aulas. Depois, em 2009 e 2010 foram
realizadas oficinas em outros bairros e inclusive nas escolas da cidade de Séo José. Uma
atividade que ndo estava prevista na primeira edicdo, mas que se mostrou muito
importante para o desenvolvimento do projeto foi a criagédo, em 2009, do Concurso de
Cartazes sobre Transfobia, Lesbofobia e Homofobia nas Escolas. O Concurso foi
idealizado como parte das lutas relativas ao dia 17 de maio (data instituida por lei no
municipio de Florianopolis como Dia Municipal contra a Homofobia, Lesbofobia e



Transfobia), com o objetivo de possibilitar que professor@s incluissem em seus
cronogramas atividades que abordassem essas tematicas. ApOs a realizacdo de
dindmicas que incentivam a reflexdo e discussdo sobre os temas propostos entre @s
estudantes, os cartazes sao produzidos e enviados ao Nucleo de Identidades de Género e
Subjetividades para julgamento.

Na semana do dia 17 de maio é organizada uma exposicao no hall do Centro de
Filosofia e Ciéncias Humanas (CFH) da UFSC com todos os cartazes recebidos.
Durante esses dias as pessoas que desejarem podem votar nos cartazes mais
interessantes e no fim da semana é realizada uma Cerimdnia de Premiacdo com a
presenca de estudantes, professores, coordenadores, organizadores do Concurso,
autoridades da UFSC e outros interessados, no qual livros sobre género e sexualidade
sdo dados as escolas vencedoras. Na primeira edi¢cdo do Concurso, quatro escolas de
Florianopolis participaram, envolvendo 97 alunos e quatro professoras coordenadoras.
Na segunda edicdo, o numero de escolas dobrou, sendo que 165 estudantes
confeccionaram cartazes orientados por 11 professores e técnicos escolares. As oito
escolas participantes eram de cinco municipios de Santa Catarina, outro diferencial do |
Concurso, que atingiu apenas Florianopolis. Em 2011 esta sendo realizada a terceira
edigéo do concurso.

2. Metodologia

A proposta principal do projeto Papo Sério realiza-se através de oficinas
desenvolvidas com @s alun@s das escolas contempladas pelo projeto. Denominamos
“oficinas™ atividades pedagogicas caracterizadas por exercicios de discussdo critica,
autoconhecimento e exploragdo do processo criativo.

Para algumas reflexdes, patimos de Charo Vicario (2006), que afirma que o
aprendizado passa pelo corpo, pela sua materialidade. Contudo, o corpo ndo € apenas
um aparato fisiol6gico, mas também uma estrutura simbolica, de projecdo de valores,
normas e identidades. E uma estrutura socialmente construida nas suas significagdes e
que é, portanto, importante espaco de comunicacao interativa também na construcéo do
conhecimento. Explorar o corpo é entender como por ele passam o0s sintomas,
sentimentos, representacdes e desejos; como por ele passa, portanto, a mudanca. Para a
autora, escutar seu corpo é autoconhecer-se, quando nos dedicamos a observar reaces,
sentimentos e ideias concebidas que se refletem nele.

Na chamada sociedade ocidental, acredita-se que os sentimentos se contrapdem
a razdo, e que a imaginacdo € uma caracteristica da infancia, o que impede que ambos
sejam vistos em sua possibilidade criativa e criadora além dessa fase. Contudo, a
exploracdo de sentimentos geralmente entendidos como avessos a producdo do
conhecimento (como a raiva, 0 preconceito e o desinteresse) sdo fundamentais para a
transformacdo do pensamento. Podem contribuir no desenvolvimento da imaginacéo,
que por sua vez € um elemento essencial ndo apenas das atividades artisticas, mas da
propria atividade cientifica, ja que, como afirma Vicario, a criacdo de imagens favorece
a comunicagdo com o inconsciente, desenvolvendo o campo da consciéncia.

Assim sendo, uma das técnicas que mais empregamos nas discussdes sobre
sexualidades, afetividades e afins é o de debate entre @s alun@s que, apesar de
mediada por conceitos e teorias académicas, se da de modo aberto entre @s alun@s,
gue opinam e debatem a partir de suas vivéncias e saberes, fazendo aflorar



representagdes e sentimentos que representam a potencialidade de outros tipos de
saberes. O debates costumam ser seguidos da producdo de cartazes ou pequenos textos,
pois concordamos também com essa autora que a expressdo gréfica e verbal é essencial
na transformacdo das emocbes e do pensamento, pois leva a sua consciéncia e a
consciéncia d@s outr@s a decisdo de mudanga (ou da permanéncia) d@ sujeit@,
criando um espaco participativo de compreensao dos saberes compartilhados.

Além disso, as oficinas se diferenciam das aulas ordinarias por romperem com
um modelo de construcdo do conhecimento centrado num locutor (@ professor@) que
agencia o saber de um grupo de sujeit@s (@s alun@s). Baseados no método
construtivista de Paulo Freire (1996), busca-se uma construcdo dialdgica de saberes, que
se pauta no respeito aos saberes ja experenciados pel@s jovens e a sua autonomia, além
do pressuposto de que “ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua constru¢dao” (FREIRE, 1996, p. 47).

Se ¢ verdade que “ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a
si mesmo: os homens se educam em comunhio, mediatizados pelo mundo” (idem,
2005, p. 79), entéo a possibilidade de transformagéo se realiza ao partir das experiéncias
de cada um@. Fulcral é assumir ndo apenas a contingéncia dos saberes, mas também
que a propria curiosidade ja € em si conhecimento na medida em que € reflexo da
inconcluséo d@ sujeit@ que vivencia um constante processo social de busca.

Em termos praticos, isso implica em atividades que acessem o0s discursos sobre
as experiéncias e as representacdes de cada alun@ sobre as temaéticas trabalhadas,
confrontando-os entre si e com as discussfes tedricas desenvolvidas no ambito das
Ciéncias Sociais. Para isso, utilizamos a leitura de noticias atuais e de filmes, rodas de
conversa, criacdo de cartazes, escrita de pequenos textos, dramatizacbes e
reconhecimento de diferentes grupos presentes no interior de uma mesma turma.
Apostamos também em ferramentas didaticas de transmissdo de conteddos e conceitos
que permitam a interacdo entre @s alun@s e del@s com @s oficineir@s, empregando
palavras-cruzadas e exercicios coletivos que exploram a associacdo livre de ideias.
Contudo, enfatizamos que a fixacdo de conceitos e teorias sobre género, sexualidade e
violéncias se insere em um contexto mais amplo de atividades que respeitam a
autonomia na aprendizagem, incluindo o direito d@s sujeit@s a resistir a saberes
diversos aos seus.

Assim, as oficinas buscam serem espacos de significacdo critica (e autocritica)
dos discursos (entendendo discurso em seu sentido mais amplo, isto €, que vai além da
fala, contemplando toda possibilidade de enunciacdo) de tod@s @s envolvid@s
naquele momento: alun@s e pesquisador@s. Pois é essa postura, desdobrada em pontos
tratados a seguir, que engendra a possibilidade de uma acéo de discussdo tedrica sobre
género, sexualidades, violéncias, cidadania LGBTTT e outras questdes afins nas
escolas, que seja coerente com nossas perspectivas epistemoldgicas e tedricas,
refletindo-se na metodologia de nossa acdo, que por sua vez ndo se reduz a técnicas.
Portanto, é importante deixar claro como refletir sobre metodologia neste trabalho é
refletir sobre as prdprias concepgdes de ciéncia que envolvem nosso projeto, e como
ISSO se torna especialmente pertinente neste artigo que propde discutir a popularizacéo
da ciéncia a partir deste projeto de extensdo. Alguns autores, como Boaventura Souza
Santos e Richard Rorty nos ajudaram teoricamente a melhor refletir sobre nossa pratica.

Boaventura de Souza Santos (1989) investe na tentativa de formular uma
epistemologia que transforme a ciéncia, passando ela de um discurso estranho e



incomensuravel com a vida cotidiana, para um discurso capaz de comunicar suas
valéncias e os seus limites na relacdo com a linguagem leiga, sem contudo se converter
nela. Nessa perspectiva, a ciéncia é assumida enquanto pratica social de conhecimento,
aliada na contemplacéo e na transformacdo do mundo. Para isso, ele recorre ao circulo
hermenéutico, isto €, a um movimento analitico de transformar em estranho o que €
familiar, para que através de um discurso racional e orientado pelo dialogo com o objeto
da reflexdo, compreendamos nosso papel na construcéo da sociedade.

Ja a postura hermenéutica defendida por Richard Rorty (1980) nos ajuda a ler
todo discurso anormal ou incomensuravel, como caracteristico dos momentos de crise
da ciéncia dentro da classica definicdo de Thomas Kuhn (2006). Indo além de Kuhn,
também Souza Santos afirma que o atual estatuto da ciéncia a transformou num discurso
incomensuravel em relacdo ao conhecimento ndo-cientifico, o que implicaria na
necessidade de uma leitura hermenéutica da ciéncia. Em termos préticos significa
desconstruir “um a um os diferentes objetos tedricos que a ciéncia constroi sobre si
prépria e, com eles, as diferentes imagens que da de si, a fim de tornar compreeensivel
por que razao foram construidos esses objetos e ndo outros” (SOUZA SANTOS, 1989,
p.13). Trata-se de apontar a ciéncia contra si mesma, de modo a forgarmo-la a dizer néo
apenas o0 que sabe sobre si, mas o que tem de ignorar para que ela saiba o que se espera
que saiba.

Ao refletir sobre as condic¢bes de producédo e apropriacdo do conhecimento
cientifico, a dimensdo hermenéutica visa compreender e desvelar a
ininteligibilidade social que rodeia e se interpenetra nas ciéncias sociais, elas
que sdo, na sociedade contemporénea, instrumentos privilegiados de
inteligibilidade sobre o social. (idem, p.16)

Se a partir de meados do século XIX a ciéncia justifica-se ndo mais por um
projeto, o iluminista, mas por seus resultados, a reflexdo epistemoldgica deve também
acompanhar esse processo. Ela deve ser capaz de enfrentar sem mitificacfes os sentidos
sociais da ciéncia, de modo a estar acessivel a tod@s @s sujeit@s afetad@s por esse
discurso, ja que as suas conseqliéncias se expandem em todos os sentidos. Eis a
epistemologia pragmatica, um projeto que acarreta numa nova relacdo entre ciéncia e
senso comum, “em que qualquer deles é feito do outro e ambos fazem algo de novo”.

Para 0 mesmo autor, senso comum caracteriza-se pela coincidéncia entre causa e
intencdo; sendo pratico e pragmatico; uma visdao de mundo assente na acdo e no
principio da criatividade e das responsabilidades individuais; desconfia tanto da
opacidade das tecnologias quanto dos esoterismos por privilegiar a igualdade do acesso
ao discurso; é superficial, em profundidade das estruturas ndo-evidentes, mas profundo
nas relacbes horizontais entre pessoas e entre pessoas e objetos; ndo-metddico,
metaforico, baseado na experiéncia e retorico. Essa conceituacao de senso comum busca
positiva-lo, no sentido de assumir sua contribuicdo ao projeto de emacipagéo cultural e
social, que deve permear também o fazer cientifico. Trata-se da formulacdo de uma
configuracdo cognitiva em que ambos Se superem a si mesmos para convergirem num
campo amplamente inteligivel: um senso comum esclarecido e uma ciéncia prudente.

No que tange a reflexdo propriamente metodoldgica, de que modo podemos
articular essa proposta de uma epistemologia pragmatica, com o projeto de extensdo em
questdo? De que modo o projeto de uma ciéncia que privilegie a simetria dos discursos
cientifico e leigo, ndo mais alimentando as implicacBes sociais da hierarquia que



fundamenta essa relacdo, pode contribuir para a atual reflexdo sobre a popularizagdo da
ciéncia?

Uma concepcdo pragmatica do conhecimento cientifico, ao contrério do que
possa parecer, ndo se legitima por seus resultados, mas por seu processo. Nessa Visao,
se toda producdo de conhecimento é uma pratica social, um conhecimento é téo
verdadeiro quanto mais se adequa a pratica que visa constituir. Consequentemente, €
essencial que essa transformacdo seja consciente, ou seja, deve ser um resultado
previsto. Em suma, “a verdade acontece a uma dada ideia na medida em que esta
contribui para fazer acontecer os acontecimentos por ela antecipados” (ibidem, p.49).
Uma epistemologia pragmatica consiste em confrontar senso comum e ciéncia de modo
a analisar como cada um contribui na passagem de um estado de realidade para outro,
observada a ideia referida de verdade. Portanto, tendo a capacidade de previsdo lugar
central na justificacdo de dado processo de conhecimento, o ndcleo de reflexdo sobre o
conhecimento se desloca do conhecimento feito para 0 conhecer como processo, como
uma pratica social. Dai surge a centralidade da metodologia como meio de critica a
relacdo assimétrica entre os diferentes campos epistémicos e como possiblidade de
novas praticas de producdo de conhecimento.

Para tornar mais clara nossa proposta, vale retomar um ponto anteriormente
tratado, que diz respeito as diferenciacdes entre as oficinas que minstramos e as aulas
regulares ofertadas a@s alun@s. Primeiramente, as oficinas se caracterizam por
explorar sentimentos e representacdes, convertendo-os em forcas criativas e de fomento
a imaginacdo, tdo caros a producdo de um conhecimento transformador; em segundo
lugar, as oficinas buscam estabelecer uma maior simetria entre @s participantes que a
ministram e @s alun@s, apostando na positivagdo dos saberes do dito senso comum na
construcdo compartilnada de novos saberes, e portanto no direito a autonomia e a
resisténcia nesse processo.

Importa apreender que todos esses elementos se coadunam para formar um
conjunto de pressupostos gue: por um lado, ndo incorre numa violéncia epistemoldgica
de imposi¢ao de um saber “de fora”, e por outro nao se imobiliza na condi¢do humana
da inconclusdo; que ao mesmo tempo em que valoriza o senso comum, também
fortalece a exploracdo sistematica da curiosidade, representada na ciéncia, ao lancar
sobre ela um olhar hermenéutico na sua condicdo de discurso ininteligivel @ leig@;
numa mao, esclarece 0 senso comum, e na outra torna o fazer cintifico mais prudente e
acessivel.

Com efeito, as discussdes que temos promovido nas escolas se realizam
enquanto divulgacéo cientifica na medida em que levam uma série de debates realizados
nas ciéncias humanas, através de nossa equipe envolvida na constituicdo do campo
cientifico da antropologia e dos estudos de género e sexualidade, a um publico que ndo
integra uma comunidade cientifica, como alun@s da educacao baasica. Por outro lado,
elas se constituem um espaco privilegiado de releitura de nossas proprias teorias — néo
apenas sobre as temaéticas abordadas, mas sobre teoria social de modo geral. O desafio
que representam para nos transpor discussoes filosoficas, socioldgicas e antropoldgicas
sobre sexualidades, relacdes de género, afetividades, homofobia e aborto, por exemplo,
ja denunciam o carater de incomensurabilidade que marca o saber académico na sua
relacdo com outros saberes. E é por reconhecer que as oficinas s&o momentos de
edificacdo de saberes, e ndo apenas de transferéncia unidirecional deles, que afirmamos
a metodologia, o processo, como fundamental para se pensar a popularizacdo da ciéncia



— ainda que valesse problematizarmos o que significa “popularizar a ciéncia”, pois
parece haver uma naturalizacdo do sentido desse termo, como se ele por si dissesse algo
sobre tornar a producdo cientifica conhecida do grande publico, enquanto que esse
termo pode significar também o projeto de levar os conhecimentos populares, de senso
comum, ao interior da ciéncia.

3. Resultados

A atual amplitude e reconhecimento institucional do projeto Papo Sério de
discussdo nas escolas se faz possivel sobretudo porque esta inserido no &mbito de um
nucleo de pesquisas constituido por um grande grupo de pesquisador@s dedicad@s as
teméaticas que ofertamos nas oficinas. O Nucleo de Identidades de Género e
Subjetividades (NIGS) conta com cerca de trinta pesquisador@s e estudantes, desde o
Ensino Médio até o Pds-Doutorado, que se dedicam a transpor nas atividades do projeto
0 que vém pesquisando.

Entretanto, tem sido comum ouvir relatos de oficineir@s que apés as oficinas
assumem a necessidade de repensar categorias analiticas e abordagens teoricas de seus
trabalhos de conclusdo de graduacdo, mestrados e doutorados, em funcdo das falas e
préticas de alun@s e turmas com as quais trabalhamos. Alguns relatérios redigidos por
oficineir@s corroboram de modo claro o lugar central que as experiéncias, 0s
preconceitos, o0 saber horizontal do senso comum, a capacidade de resisténcia e de
ressignificagdo das teorias sociais tém na consolidagdo de saberes novos e inesperados.

A realizagdo continuada de algumas oficinas em uma das escolas da Grande
Florianopolis revelou como o processo de didlogo e troca de experiéncias é
extremamente proficuo para tod@s @s envolvido@s. Na primeira de uma série de
oficinas que fizemos nessa escola, com a tematica Amor, namoro e ficar — uma das mais
requisitadas pel@s coordenador@s pedagégic@s —, nos foi designada uma turma
classificada como “turma problema”, considerada “homofobica”, pois algun@s alun@s
homossexuais sofriam com situacBes vexatérias e havia uma situacdo de conflito
instalada. Com efeito, no momento em que @s oficineir@s propuseram abordar as
homoafetividades iniciou-se uma reacdo de repudio a discussao desta tematica, com
alun@s retirando-se da sala de aula, seguida de uma discussdo carregada de frases
ofensivas (como “E bato mesmo ja que policia ndo bate”), além de categorias em tom
acusatorio (como “viadagem” e “safadeza”) contra formas de relacionamentos néo-
heterossexuais.

Além disso, impressionou @s oficineir@s a habilidade d@s jovens de se
apropriar e instrumentalizar categorias analiticas articulando-as com temas presentes
nas agendas politicas atuais. Um@ d@s alun@s dizia “Sou homofébico e vocé tem que
me respeitar”, aludindo a sua liberdade de expressdo e ao direito de ser respeitado
enquanto sujeit@. Também suas posi¢cOes eram justificadas através de argumentos
“cientificos”: psicologico, com a homossexualidade como um distirbio mental;
fisiologico, com a homossexualidade como um disturbio hormonal; socioldgico, com a
homossexualidade como uma anomalia social etc. Essa situagdo evidencia como o
chamado senso comum se apropria e ressiginifica discursivamente o que é produzido no
ambito cientifico, mostrando que para “popularizar a ciéncia” ¢ preciso dar-se conta de
que a relacdo entre ciéncia e senso comum vai além de um canal de méo unica. Divulgar
ciéncia, portanto, é entender como discursos incomensuraveis se relacionam e como
podem superar a Si mesmos.



Noutro momento, outra equipe retornou aquela turma para outra oficina, desta
vez com a tematica Homofobia, Transfobia e Lesbofobia. A estratégia de acdo foi de
confronto com a alteridade, isto é, trabalhar o preconceito em todas as suas formas de
modo a evidenciar como cada um@ de nos € atingido de alguma forma por ele. Para
isso, preparamos previamente diversas frases que remetiam a ideias discriminatorias
contra negros, homossexuais, mulheres, pobres, religifes, idosos etc, de modo a abarcar
0 maior numero possivel de tipos de preconceito. Inicialmente, os pronunciamentos
eram bastante agressivos, como o de um@ alun@ que dizia “preferir um filho morto a
um filho viado”, e que caso seu irmao o fosse “socaria ele até virar homem”. Com o
andar das discussdes, e com conversas mais localizadas nos grupos formados, buscou-se
refletir sobre como os preconceitos afetam a tod@s em funcdo de caracteristicas que
nos constituem (cor, peso, filiacdo religiosa, camada social, origem etc). Essa estratégia
de discussdo do preconceito através do préprio preconceito foi muito produtiva,
impelindo-os a pensar suas falas a partir delas mesmas. Recorremos a um discurso tido
como sendo do senso comum, 0 preconceito, para questiona-lo.

Para Souza Santos (1989), Gadamer critica a reflexdo sobre o conhecimento no
século XIX por este ter negado os preconceitos como elementos caros de compreensao.
Para o primeiro, 0s preconceitos sdo constitutivos de nosso ser e de nossa historicidade,
sdo eles que nos capacitam a agir e nos abrem a experiéncia e, por isso, a compreensdo
do nosso estar no mundo ndo pode de modo nenhum dispensa-los. Ndo estamos
defendendo que os preconceitos devem ser elevados ao status de um conhecimento
desejavel, sendo afirmando que instrumentaliza-los é uma forma de supera-los. Até
mesmo porque eles estdo presentes ndo apenas No senso comum, mas na propria ciéncia,
como o debate epistemoldgico feminista tem demonstrado ao longo das Gltimas décadas
(SCHIENBINGER, 2001).

O modo como a discussdo se encaminhou mostrou que ndo é possivel
subestimarmos a complexidade das estratégias retéricas, da capacidade de resisténcia e
ressignificacdo do senso comum, nem mesmo de sua riqueza. Num dos relatdrios das
oficinas, um@ d@s pesqusiador@s, entdo doutorand@ em Ciéncias Humanas, afirma:

Outro ponto que acho importante falar é a respeito da tal turma
“homofobica”. Penso que, de certa forma, rotulamos esta turma como um
“bicho de sete cabecas” e nossas “’precaugodes iniciais” com a turma estavam
bem perto de um tipo de preconceito, com todas as suas conseqiiéncias que
falamos a turma: discriminacdo, intolerancia e violéncia. [...] penso que antes
de colocarmos o tal rotulo, deveriamos tentar conhecer melhor a historia
desses meninos, pensar sobre 0 que esta por trds desta atitude. Me dei conta
disso quando conheci a turma. Na verdade eram s6 adolescentes, com suas
angustias, medos, crises, afirmagdes, que se mostraram capazes de ‘“‘se
pensar” neste processo todo de preconceitos de varias ordens.

O relato de outr@ pesquisador@ presente, graduand@ em Ciéncias Sociais,
relata 0 momento emq eu um d@s menin@s mais falantes da turma, e que sempre se
pronunciava de modo bastante agressivo, se levanta:

Ficaram em silencio e este menino que diz ndo gostar de efeminados se
levantou dizendo que ia fazer algo (fiquei preocupado sem saber o que ele
pretendia fazer): foi em dire¢do a um garoto, um aluno homossexual, e pediu
que ele se levantasse. O menino ficou receoso e assustado e disse que néo ia
levantar e pediu que ele se afastasse. Entdo esse aluno disse que queria dar
um abraco nele (envergonhado e com voz baixa). O garoto sentado parecia
muito surpreso, mas se levantou e eles se abragaram. Os dois voltaram aos
seus lugares e deram continuidade ao trabalho em grupo. Fui conversar com



outro grupo. Quando terminamos a oficina, ouvi o0 garoto que abracou o outro
falar em voz baixa, “O ‘restinho’ de preconceito que eu tinha acabou hoje”.

Por outro lado, um@ d@s oficineir@s responsaveis pela atividade, doutorand@
em Ciéncias Humanas, admite ter suas reflexdes teoricas diretamente afetadas pela
experiéncia com @s jovens.

Particularmente a oficina me ajudou a pensar duas coisas: estratégias para se
falar de uma tematica complexa sem cair num enfrentamento desnecessario; e
também a possibilidade de repensar minhas categorias analiticas, haja vista
que, nas duas turmas pudemos perceber que os ditos “homofébicos”
acabaram sendo uma minoria e que nem eram tdo homofoébicos assim. Isto é
importante porque as vezes vamos ao campo tdo introjetados com nossos
conceitos que queremos a qualquer custo encontra-los na realidade. E quase
sempre tais conceitos sdo reapropriados de diferentes modos pelos agentes
sociais.

Muito além de um projeto de esclarecimento do senso comum por meio da
difusdo do mais qualificado debate nas ciéncias humanas, as oficinas fomentam a
qualificacdo do préprio debate tedrico, no didlogo com sujeit@s de saber, criticos. Isso
porque ciéncia e senso comum, além de suas diferencas, mantém uma relacdo de
cumplicidade, caso contrario, como afirma Souza Santos, “se as duas formas de
conhecimento fossem totalmente distintas, a ciéncia ndo podia aspirar a transformar-se
em senso comum” (1989, p.50), pois o que as atuais politicas de divulgagdo cientifica
levadas a cabo em muitas partes do mundo evidenciam €é que toda ciéncia se pretende
senso comum. Precisamos entdo nos perguntar o que significa popularizar a ciéncia, ja
que essa ideia parece estar por demais cristalizada para os moldes da propria ciéncia.

4. Consideragdes finais

A extensdo universitaria tem como principal objetivo repensar a transformacéo
das Instituicbes de Ensino Superior. Tomemos consciéncia, de que a Universidade ja
ndo pode ser pensada como fonte de conhecimento absoluto. Entre as inUmeras e
infinitas dimensdes do saber, a Universidade é uma delas, cuja relevancia estd na
possibilidade de socializacdo da experiéncia pedagogica como afirma Paulo Freire: “(...)
educar e educar-se (...) € tarefa daqueles que sabem que pouco sabem — por isto sabem
gue sabem algo e podem assim chegar a saber mais — em didlogo com aqueles que,
quase sempre, pensam que nada sabem para que estes, transformando seu pensar que
nada sabem em saber que pouco sabem, possam igualmente saber mais.” (Freire, 2006)

Importante salientar que a extensdo se faz fecunda a partir da ligacdo entre
ensino, na medida em que articula a formacdo de profissionais para atender a maioria
das necessidades da populagdo e que expressem o conteldo na propria pratica. E
pesquisa, no sentido em que direciona os estudos aos problemas com a participacdo das
comunidades na condicao de transformadores das proprias possibilidades, propiciando o
continuo criar e recriar.

Neste contexto, o conhecimento é produzido a partir da troca entre conteddo
cientifico e popular, buscando desenvolver um processo de multiplicidade de troca de
experiéncias e de construgdo coletiva. Segundo Freire (2006, p.15) “conhecer ndo é o
ato atraves do qual um sujeito transformado em objeto, recebe docil e passivamente os
conteddos que outro Ihe da ou lhe impde. O conhecimento pelo contrério, exige uma



presenca curiosa de sujeito em face do mundo. Requer agdo transformadora sobre a
realidade. Demanda uma busca constante. Implica inven¢ao e reinvengao.”

Esse é o cenario que tem nos acompanhado durante as oficinas do Projeto Papo
Sério, a interagdo de alunas e alunos é permeada de riqueza inventiva e consciente.
Mesmo que a resposta tarde, o que era comum desvela as infinitas possibilidades na
busca por entender a diferenca. Os pesquisadores e pesquisadoras, ministrantes das
oficinas, experimentam a praxis académica norteada por interdisciplinaridade e
coeréncia com a realidade dos grupos em questdo. Chamados a continuidade do Projeto,
seguimos como articuladoras e articuladores das questdes de género, sexualidades,
homofobia, transfobia, lesbofobia e prevencdo a DST/AIDS, entre as tantas vias de
producdo de educacdo e ciéncia.
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